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Caroline Andersson

Caroline Andersson &r utbildad
gymnasieldrare i Bild och Svenska
som andrasprak och verksam i
Umea.

Dialog i undervisningen

Kunskapande retorik. Kunskap kréaver sprak och sprak
kraver forstaelse. Dialogen 6ppnar for nya perspektiv
och har darfor en speciell plats i all undervisning - men
ar det ratt plats? En plats dar man tar vara pa alla dialo-
gens pedagogiska majligheter?

Av Caroline Andersson

Vi idr sikerligen manga som har upplevt dialogens férméga att
hjilpa oss att komma till insikt i olika frigor och samman-
hang. Vi far ta del av andras kunskap och perspektiv och kan
pa s sitt 6ka var forstielse f6r omgivningen. Férutom den
verkliga dialogen har dven den tinkta eller enbart initierade
dialogen en unik egenskap. Genom att formulera en tanke
eller fraga for oss sjilva eller f6r ndgon annan kommer ibland
svaret till oss utan att vi har fitt ny information eller ett svar
av nagon. Klart 4r att dialogen har en férmaga att 6ppna upp
fér nya perspektiv och kunskapsinhimtning, men vilken roll
far egentligen dialogen i skolans undervisning? Uppmirksam-
mas dialogens potential pd ett fruktbart sitt? Kan kanske
retoriken hjilpa oss forstdi och utveckla den pedagogiska

kapacitet som finns i dialogen?

Dialogisk undervisning

Sakta men sikert har det dialogiska lirandet vunnit mark fran
det monologiska, dir liraren talade och eleverna lyssnade.
Dialogen har en enorm potential inom kunskapsinhimtning
och har pa senare ar fitt stort erkiinnande i lirarutbildningar

i Sverige dir man betonar vikten av att fler roster ska far horas

dn bara lirarens. Tvd av de frontfigurer som lyfts fram i
lirarutbildningarna dr Lev Vygotskij och Olga Dysthe; den
torre framhaller ordets betydelse f6r tanken, och den senare
understryker meningsskapande genom dialog och socialt
samspel som betydande delar for lirande.

Om vi ndrmar oss retoriken uppticker vi ganska snart att
det kanske ir detta som kan ge lirare méjlighet att studera de
nimnda perspektiven, tanke-sprik och dialog-samspel-liran-
de, pa nirmare hall. De tre centrala begreppen inom retoriken
—logos, ethos och pathos — innehaller sambandet mellan tin-
kandet och spriket. Kunskapsutveckling kriver en spriklig
utveckling och talarens karaktir finns som en personlig
torankring f6r det sagda, samtidigt som lyssnarnas kinslor
paverkar hur det sagda inverkar pi dem.

Det finns en risk for att synen pa kunskap blir forenk-
lad och att lararens intentioner med sin planering
blir viktigare dn lararens handlingar i sjalva under-
visningssituationen

Jag aterkommer till de retoriska begreppens innebérd sena-
re, men undrar alltsd om retorikens analytiska potential upp-

mirksammas i lirarutbildningarna. Ges det mojlighet for stu-
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derande inom lirarutbildningen att tilligna sig analytiska per-
spektiv och redskap for att kunna férstd dialogens olika delar
och funktioner?

Vad ar kunskap?

I ldrarutbildningen, liksom i skolundervisningen, betonas
didaktikens centrala frigor som kirnan i undervisningen, vil-
ka ir; vad, hur och varfér. Didaktiken har sitt ursprung i rela-
tionen mellan dialektik och retorik, och Tina Kindeberg
beskriver i sin artikel "Pedagogisk retorik” i Rheforica Scandi-
navica hur det historiskt har sett ut: Det gemensamma fér
dialektiken och retoriken ir att forstd argumentationens bety-
delse, och att man trinas att anvinda spraket for att paverka
omdoémet si att de stillningstaganden man gér ir fornuftsba-
serade. Typiskt for retoriken ir att den alltid ér relaterad till
andra minniskor i en pigiende interaktion, medan syftet med
dialektiken ir att ge kunskap. Under 1600-talet ansdgs det
sjalvklart inom utbildningsvisendet att dessa biada dmnen
miste studeras tillsammans och att bdda var grunden i de
europeiska universitetens sprikundervisning. Dock férsvann
retoriken gradvis frin det didaktiska dmnesomridet inom
universitetens studieplaner och har efter 1600-talet inte haft
sd stor betydelse for liraryrket, medan dialektiken levt kvar
som en del av logiken.

Didaktikens fragor framférde Comenius i sin bok Didacti-
ca Magna redan 1630, och med hjilp av dem skulle lirarna
logiskt och vetenskapligt 6verféra kunskap till eleverna.
Undervisning blev direfter betraktad som négot liraren kan
planera och administrera och didaktiken ses som ett objektivt
fenomen. Lirarna blev pa detta sitt en del av metoden, och
betydelsen av deras egen f6rméiga som rérde t.ex. det muntli-
ga motet mellan dem och eleverna tonades ner. Fortfarande
idag dr denna didaktiska syn till stor del gillande da de tre fra-
gorna stir i fokus i undervisningens uppligg, genomférande
och analys. Didaktiken lyfts ocksd fram som positiv di den
kan hjilpa liraren att vara "professionell” och “distansera”
yrket frin personen — inte vara ldrare utan arbeta som ldrare.
Kanske kan det vara till férdel for liraren, men saknas inte
nagot?

Dialogismen har alltsd i lirarutbildningen lyfts fram som
kunskapsinhimtande och ett meningsskapande perspektiv i
undervisningen. Det forviintas att liraren ska skapa en munt-
lig relation till sina elever och att hon genom dialogen ska
vara en handledare snarare in en ledare i sin yrkesroll. Anda
erbjuds blivande lirare fi konkreta verktyg inom samtalets
omrade. Genom att enbart utgi frin de didaktiska frigorna
finns en risk for att synen pa kunskap blir férenklad och att
“lirarens intentioner med sin planering blir viktigare 4n den
enskilde lirarens handlingar i den specifika undervisnings-
situationen”, som Tina Kindeberg skriver. Maria Wolrath
Séderberg, verksam vid retorikutbildningen vid Sédertérns

hoégskola, menar att om liraren ser sin uppgift som att ver-



f6ra kunskap blir den dialogiska undervisningen meningslés.
Om lirarens ambition didremot dr att sitta iging en process
ddr gruppen tillsammans strivar efter att skapa kunskap finns
det goda forutsittningar att lyckas. Det hir térhéllningssittet
till kunskap innebir att kunskap inte enbart ses som en pro-
dukt utan ocksd som en aktivitet. Wolrath Séderberg lyfter
fram den produktiva dialogen, en dialog som leder till ny ori-
ginell kunskap eller handling. Den produktiva dialogen klarar
sig utan absolutism, att enbart ez sanning fir existera, men
ocksa utan en "allt-gir-relativism”. Detta stiller speciella krav
pa liraren och hennes medvetenhet och kunskap om dialo-
gen.

For att na dialogens fulla potential i undervisningen be-
hover lirare kunskap om betydelsebirande delar i muntliga
aktiviteter. Frigan dr bara om vi 6verhuvudtaget kan urskilja
vad ett produktivt samtal bottnar sig i? Vad i dialogen gor att
eleverna uppfattar undervisningen som meningstull, och vad 1
de muntliga aktiviteterna har betydelse f6r kunskapsinhimt-
ningen? Komplexiteten ligger mojligen i dialogens natur.
Den ir levande och of6rutsigbar och individers upplevelser av
samma situation kan skilja sig it, vilket ocksd givetvis r dia-
logens styrka. Sjilvklart har lirare liksom alla andra en viss
kinsla f6r kommunikativ interaktion. Men ricker den alltid
till i en undervisning dir dialogen har en central plats? Jag ir
tveksam.

Didaktik och retorik

Jag kan se att de didaktiska delarna som nu fungerar som
utgingspunkt i undervisningen, med stor fordel kan tillféras
ett perspektiv for kunskap om och analys av dialogen, da den-
na ir enormt betydelsebdrande for lirande. Det mycket moj-
ligt att retoriken har en del att bidra med, och den kan dirfor
komplettera didaktiken.

Fragan ar bara om vi 6verhuvudtaget kan urskilja
vad ett produktivt samtal bottnar sig i? Vad i dialo-
gen gor att eleverna uppfattar undervisningen som
meningsfull, och vad i de muntliga aktiviteterna har
betydelse for kunskapsinhamtningen?

Inom undervisningen anvinder lirare bl.a. reflektion och
problematisering fér att géra upplevelserna anvindbara for
framtida handlande. Retoriken skulle framférallt ge mojlighet
till djupare reflektion av och kunskap om dialogen. Med hjilp
av kunskaper i retorik kan liraren bl.a. fi storre insikter om
t.ex. kairos som innebir att orden har i sig inte nigon direkt
tyngd utan fir sin vikt forst i ritt sammanhang vid ritt till-
fille. Liraren kan ocksa 6va upp ingenium — uppfinningsfor-
madgan, som enligt Kindeberg handlar om "att i dialogen kun-

na avgora vad som ska foras fram och veta hur detta bist kan
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uttryckas for att nd undervisningens syfte”. Genom att titta pa
de retoriska begreppens ursprungliga betydelse och sedan
betrakta undervisningens interaktion utifrin dessa, kan vi fa
hjilp att urskilja och synliggora viktiga delar som annars kan
glommas bort, si som betydelsen f6r kinslan av trovirdighet,
tillit och gemenskap.

For att lirande ska ske krivs en inre 6vertygelse eller kiins-
la av meningsfullhet hos individen, och for att kinna detta
krivs det ocksd att individen kinner tillit. Férutsittningarna
tor att skapa tillit och tillitsfulla relationer ges frimst i den
muntliga relationen, som Kindeberg pépekar: ”Aristoteles
[...] menade att retoriken innehaller den for minniskan néd-
vindiga etiken. Minniskan dr till sitt visen relationell och
beroende av andra for att utvecklas, men det ir inte orden i sig
hon dr beroende av utan kinslan som de muntliga uttrycken

skapar.”

Manniskan ar till sitt vasen relationell och beroende
av andra for att utvecklas, men det ar inte orden i sig
hon dr beroende av utan kdnslan som de muntliga
uttrycken skapar.

Retoriken lyfter fram tre betydelsefulla aspekter av den
muntliga kommunikationen, vilka alltsd dr ethos, logos och
pathos. Dessa tre sidor maste visa sig hos talaren for att hon
eller han skall kunna gora intryck pa lyssnarna. Retoriken
betonar att alla tre sidorna dr viktiga och att det bér finnas en
harmoni dem emellan; med kunskap om begreppens inne-
boérd kan liraren analysera delarna var for sig men édven se pa
hur sammankopplingen och balansen mellan dem fungerar.
Om undervisningen bedrivs med enbart utgingspunkt i
didaktiken finns det en risk fér att reflektion 6ver dialogens
logos fir ta éverhanden. Aven om didaktikens Aur — fraga,
som berdr metoden med vilken liraren planerar att nd under-
visningssyftet — skulle kunna besvaras med ”dialog”, kan
reflektionen 6ver dialogens form och betydelseskapande ele-
ment skyndas forbi eller nnu virre, helt utebli. Aven reflek-
tioner 6ver retorikens ethos och pathos ir alltsi nédvindiga.
De ir sidor som berér tillit och engagemang och dir vilja till
handling skapas.

Giambattista Vico understrok betydelsen av att talar-
konsten skulle fa plats i skolans undervisning och menade
ocksi att det ir genom retoriken vi upptinder viljan som far
oss att agera. Viljan styrs och nirs av pathos, kinslan. Vico
menar ocksd att tinkandet och gorandet utgérs som en helhet
och att sinnesintryck, kinslor, fantasi, minne, intellekt och
kreativitet samspelar parallellt. Dirfér kan inte pathos och
ethos uteldimnas, utan bér finnas med i undervisningen till-
sammans med logos. Relevansen av att inda sirskilja termer-

na ligger i mojligheten till analys av de olika delarna.
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Mot den fulla potentialen

Lirarutbildningen idr pa god vig att ge studerande viktiga
insikter di Vygotskij och Dysthe givits plats i utbildningen
och att interaktion och samspel mellan lirare och elever beto-
nas som viktigt f6r lirandet. Lirarutbildningen liksom retori-
ken framhaller att kunskapsinhimtande férutsitter en sprak-
lig utveckling som med férdel kan ske i ett dialogiskt sam-
manhang dir tanken klis i spriklig form, och att vi i relatio-
nen mellan varandra skapar mening. Vidare ser jag att en
integrering av kunskaper i retorik inom lirarutbildningen
skulle kunna ge blivande lirare f6rdjupad kunskap om viktiga
delar i dialogen, exempelvis hur tanken f6ljer olika ménster
beroende av spriket och att olika sidor av kunskapen kommer
fram genom diverse sprikliga 6vningar, samt att ethos och
pathos ir oerhért viktiga delar som bor beredas utrymme till-
sammans med logos som idag viiger tungt inom didaktiken.
Som jag ser det ir retoriken verktyget som ger liraren ord
och begrepp fér 6kad formaga till de perspektivbyten som rér
dialogen. Detta kan gilla i ett metakognitivt perspektiv och
fungerar pd sa sitt dven som forberedande infér kommande

dialoger i undervisningen. Retoriken hjilper till att utveckla
lirarens muntliga yrkesskicklighet och ger stdd att urskilja
muntliga aktiviteter som befrimjar eller férhindrar méjlighe-
ten att skapa givande interaktion for lirande. Utan de retoris-
ka begreppen for tanken och reflektionen tror jag att liraren
stir oférmdgen att finna dialogens fulla potential. Y
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